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“Ninguém pode forjar armas que possam ser utilizadas contra seus
adversarios sem se expor a que sejam esgrimidas imediatamente contra si,
por eles ou por outros, e assim até o infinito.”

Pierre Bourdieu (1999: 158)

Um antigo provérbio chinés diz “Oxala vivas numa época
interessante!”. Assim escrito parece uma boa ventura, mas utilizavam-no como
uma subtil maldicdo. E certo que, as “épocas interessantes’ costumam
coincidir com momentos histéricos de convulsio e crise, com etapasno devir
pessoal ou coletivo nas quais se pdem em questdo as estruturas e as
convencdes estabelecidas, nas que se faz necessario pensar em novas
alternativas que nem sempre sdo faceisde conceber e de acordar. Penso,
com sinceridade, que a Educacdo Ambiental estd a viver um destes
“momentos’, apesar de que uma boa parte ou a maioria da sua
“comunidade de praticantes’ ndo seja consciente da crise que se estd a
processar. Porum lado, estamosnuma fase de certo desconcerto, em que se
pde em questdo a sua prépria existéncia, a ponto de aparecer, ndo sei se
procedente do cenario de reflexdo tedrica e ideolégica ou desde ascozinhas
do mercado smbdlico (do marketing) afim ao mercado de capitais, de uma
nova denominacdo: a Educacédo para o Desenvolvimento Sustentavel (EDS).
Denominacdo e “enfoque” que se estd a impulsonar desde distintas
plataformas ingtitucionais, incluido o sissema das Nac®es Unidas através de
organismos como o Conselho Econdmico e Social, a UNESCO ou o PNUMA
entre outros, e que chega para ocupar o lugarde uma Educacdo Ambiental
gue se julga reducionista, anacrénica e ineficaz diante dos desafios da
globalizacdo econdmica e da erupcdo de uma suposta “sociedade do
conhecimento”.

Por outro lado, este momento de crise e desconstrucdo (ou
“destruicdo”) do campo da Educacdo Ambiental oferece uma oportunidade
Gnica para uma reflexdo sobre o seu objecto e natureza, sobre o sentido ou
sentidos que tem como praxe de mudanca de uma realidade que se
considera insustentavel social e ecologicamente, e sobre a trama plural de
enfoques tedricos, ideolégicos e metodolégicos que se foram configurando
nos seus 30 anos de histéria. Esta “época interessante” pode ser aproveitada,
num sentido postivo, para repensar a trajectéria que nos levou de uma
Educacdo Ambiental embrionaria nos ultimos anos sessenta do século XX até o
presente e, sobretudo, para meditare debatercom certo espirito critico sobre
os horizontes que se estdo a abrir (ou a fechar) nos algures do século XXI. A
ndo serque o apresentado como um “avango” transcendental no tratamento
educativo da crise ambiental, a EDS, ndo seja mais que “um” dos enfoques,
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modelos ou correntes — na terminologia utilizada por Lucie Sauvé (2004: 170) -
possiveis entre 0s muitos que vem convivendo ou competindo no devir da
Educacdo Ambiental. De facto, fazendo uma extrapolacdo com certosgraos
de liberdade do conceito de paradigma introduzido por Thomas Kuhn na
filosofia da ciéncia, se poderia afirmar que a Educacdao Ambiental é um
ambito ou um campo disciplinar “multi-paradigmatico” (Meira, 1991).

Propor este debate agora, depoisde transcorridos 27 dias da Década
das NagcbGes Unidasda BEducacdo para o Desenvolvimento Sustentavel (2005-
2014), liderado pela UNESCO, pode parecerum desafio & contracorrente, mas
gueremos apelar a outro provérbio, desta vez galego, para justificar 0 nosso
atrevimento: “s6 os peixes mortos nadam a favor da corrente”.

Assumo, de entrada, uma posicdo que se reflecte de forma clara no
titulo desta apresentacdo: ndo encontramos razdes de caracter légico,
epistemoldgico, tedrico-pedagdgico, metodoldogico ou ideolbégico para
aceitar, sem mais, que a EDS seja ou possa chegar a ser algo substancialmente
digtinto, “superior’ ou mais“eficaz’ que a EA. Maisainda, o processo pelo qual
se chegou a bifurcarem um determinado momento (19872 19927?) o itinerario
da resposta educativa a crise ambiental em duas vias, a EA e a EDS dista
muito de ter sido transparente e de obedecer a dindmicas de debate e
consenso generalizadas dentro do préprio campo da EA. Ndo devemos
esgquecer, para adiantarum argumento fundamental, quando e como surge o
conceito de Desenvolvimento Sustentavel, nem as dificuldades para
concretizar uma definicdo univoca e operativa de um constructo que tem sido
identificado ironicamente como um oximoron (em galego, significa uma
combinacdo de duas vertentes contraditérias e incongruentes, isto é: “um
calvo cabeludo”), ou como uma espécie de fetiche atil, na medida em que
seu sighificado depende de quem o use, do contexto em que se use e para
gue se use. Exporei na continuacao, algunsdos argumentosem que apoio o
meu “elogio da Educacdo Ambiental” (que espero ndo chegue a se
converter em um “epitafio”). O fio que vou seguir € histdrico, ainda que esta
aproximacao tenha maisde “arqueologia” —no sentido sociolégico que dava
Foucault a este termo - que de revisdo de acontecimentos passados; isto é,
trata-se de dar mais uma visao “genética” que propriamente histérica.

1.

E inquestionavel que o sissema das Nac¢des Unidas, em especial da
UNESCO e do PNUMA, a partir da Conferéncia de Estocolmo de 1972, tem
jogado um papel chave no desenvolvimento ingtitucional da Educacéo
Ambiental e no reconhecimento publico do seu papel no enfrentamento da
problematica ambiental. Qualquer manual de uso que repasse a sua génese e
evolugcdo historica ndo podera evitar fazer referéncia a Declaragcdo de
Estocolmo (1972), a Carta de Belgrado (1975), a Conferéncia de Thilis (1977),
ou ao Congresso de Moscou (1987), ou ao Capitulo 36 da Agenda 21
acordada no encontro do Rio (1992), etc., como estacas que foram
marcando uma -aparente- progressdo no ajuste tedrico, metodolégico e
social da Educacdo Ambiental ao longo de trés décadas.

Resulta curioso e paradoxal constatarcomo a idéia de “progresso”, um
dosfetichesnosque se assenta a modernidade avancada e que se identifica
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no discurso ecologita como um mito ideolégico e politico criado para
legitimar umas relacdes desequilibradas entre o homem e o ambiente e dos
homens entre s, aplica-se também na constru¢cdo de um discurso historicista
da evolucdo da HEucacdao Ambiental. Quer dizer: gquase sempre
implicitamente, mastambém explicitamente, assume-se que cada um desses
eventos internacionais ou regionais sup8e um avanc¢co, um passo adiante na
construcao da Educacdo Ambiental; que os documentos e propostas feitas no
Congresso de Moscou superaram a Tbilis, que no encontro do Rio
transcendeu a doutrina emanada de Moscou, que na Conferéncia de
Tessaldonica (1997) se refinou o jA esbogcado no Capitulo 36 da Agenda 21... e
assim até o presente, no que se estdo a fazer operativasasrecomendacdfes
do encontro de Johannesburg (2002) em iniciativas como a Década da
Educacdo para o Desenvolvimento Sustentavel.

Esta leitura linear e progressiva ignora as condicdes em que foram
elaborados esses documentos. Por detras de sua redacdo se escondem
confltos e jogos de interesse e poder, muitos deles totalmente alheios as
préprias dindAmicasdo campo educativo-ambiental, que resultam ser opacos
para a imensa maioria dos educadores e educadoras. Isso ndo sucede
somente com documentosou resolu¢cdesque aludem a Educacao Ambiental,
€ uma caracterizacdo extensivel a todos os ambitos, educativos ou de outro
tipo, sobre os que se pronuncia ou nos que actua a ONU. Qualquer dos
documentos citados foi o resultado de &rduas negocia¢cbes entre
representantes governamentais, entre actores publicos e/ou privados
directamente afectados, entre funcionarios da propria ONU ou expertos
externos com distintas concep¢cdes da EA ou com interesses corporativos
contrapostos (lutas entre digtintas divisdes administrativas dentro da UNESCO
por “controlar’ a Educacdo Ambiental), das pressdes a que se véem
submetidos no labor da ONU e aos seus organismos para limitar ou influir em
suas actuacdes, da pressio das ONGs e de outros agentes sociais, etc.
Obviamente, qualguer discurso sobre o que deve ser a educacao, em geral,
ou a BEducacdo Ambiental em particular, estda submetido a este tipo de
tensdes quando se confronta publicamente e entra em conflto com outras
formulacdes, mas, exisste uma tendéncia no campo da Educagcado Ambiental
em aceitar o “discurso da ONU” como referente principal, quase natural,
atribuindo-lhe propriedades de consenso e “neutralidade” que, como
gualquer proposta para entender ou representar a realidade, e aqui a
realidade educativa, ndo pode possuir.

2.

Nesta linha de argumentos, a pergunta chave poderia se formular
como segue: por que a Elucacdo Ambiental deixa de ser o referente
disciplinar principal nas Nacdes Unidas para denominar a resposta educativa
a crise ambiental, dando passo a um novo discurso centrado na Educacao
para o Desenvolvimento Sustentavel? Vejamos como foi este proceso e,
quica, podamos dar alguma resposta, sequer parcial, a esta pergunta.

Ainda que tenha passado desapercebido, o Capitulo 36 da Agenda 21,
ndo fala realmente de Educacdao Ambiental, sendo que ja utiliza em sua
redacao a denominag¢do de BEducacdo para o Desenvolvimento Sustentavel.
Neste texto, sO aparecem duas mencgdes literais em relacdo a Educacéao
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Ambiental, uma para designar a Declaracdo de Thbilis e outra para apelarao
Programa Internacional de Educacdo Ambiental da UNESCO e o PNUMA,
como antecedentes relevantes no passado, reflectindo a perspectiva
historicista e progressva que acabamosde comentar. Referéncias, (por certo,
no apartado a) do capitulo, que tem o revelador titulo de “reorientacdo da
educacédo frente ao desenvolvimento sustentavel’. Este matiz ndo passou
desapercebido para alguns educadores, sobretudo os mais comprometidos
com o pensamento ecologista maisradical e conectadoscom o movimento
da pedagogia critica nas suas diferentes correntes e enfoques. De maneira
significativa, o documento aprovado no Foro Global, reunido simultaneamente
no Rio de Janeiro no encerramento oficial, relativo a educacéao-Tratado de
Educacdo Ambiental para as Sociedades Sustentaveis e a Responsabilidade
Global-, refere-se a Educa¢cdo Ambiental, stuando, entretanto, a resposta
educativa em outras coordenadas politicas, ideolégicas, éticas e
pedagdgicas.

A referéncia doutrinal da Agenda 21 e, em geral, do discurso sobre o
desenvolvimento sustentavel que foi consagrado no encontro ambiental de
1992 é o bastante conhecido Informe Bruntlandt (CMMAD, 1987). O certo é
que, neste informe ndo se faz nenhuma referéncia & Educagdo Ambiental,
ainda que exista alusdo a educacdo — em geral - como um dos principais
instrumentospara a constru¢do de um futuro distinto, a assumir o ja conhecido
discurso prometeico tdo afim a literatura da ONU. Uma das particularidades
deste discurso é a referéncia a educacdo quase sempre orientada aospaises
subdesenvolvidos e centrada na alfabetizacdo basica da populacdo e,
principalmente, daqueles colectivos sociais “mais desfavorecidos’ (mulheres,
infancia, minorias, colectivos mais pobres, etc.). Assume-se, implicitamente,
que a Educacdo basica universal é a principal base no caminho para um
mundo mais sustentavel e equitativo. Isso explica, por exemplo, que o capitulo
36 da Agenda 21, dé maior importancia a Declaracdo de Jomtiem, elaborada
na Conferéncia Mundial sobre Educacédo para Todos (Tailandia, 1990), que a
outros documentos ou declara¢cBes mais especificamente concebidos para
orientar a resposta educativa diante da crise ambiental.

N&o serei eu quem questione a importancia da universalizagcdo do
acesso a educacdao béasica, seria dificil que alguém pudesse se opor a uma
aspiracao que costuma apresentar-se como um direito basico da pessoa (pelo
menos desde um ponto de vista ocidental). Sm, se poderia questionar que
exista uma correlacéo positiva automética entre o nivel educativo — posto que
se fale essencialmente de educacédo graduada ou formal - e uma relagéo
mais equilibrada com o entorno, ou uma maior solidariedade com osoutrose
gue, portanto, o incremento do nivel educativo melhoraria ou melhora
automaticamente as condicbes do entorno local e adicionalmente as do
ambiente global. Que isso seja assm dependera, em todo caso, de muitos
factoresque a accdo educacao formal pode reforgar, mastambém obstruir,
dependendo doscontetdos, da metodologia, dosvalores, dasconcepg¢dese
da aprendizagem, das formas de organizacao, etc. que se adoptem como
marco curricular da pratica escolar. Para explicar melhor o que queremos
dizer: existe uma correlacdo evidente entre as altas taxas de escolarizacdo nas
sociedades mais avancadas e a sua pegada ecoldégica em termos de
consumo de recursose de producao de residuos (é facildemonstrardesde um



MERA CARTEA, Pablo. Hoxio da Educacion Ambiental. In Educa¢cao Ambiental no Contexto da
Década das Nag¢des Unidas da Educacao para o Desenvolvimento Sustentavel 2005-2014.
Boletim das Xll Jornadas da Associagdo Portuguesa de Educacdo Ambiental: Lisboa. ASPEA,
2005, pp. 14-18 [ISBN: 972-99469-1-4].

ponto de visa estatistico que as taxas de escolarizagdo nos paises
desenvolvidos foram crescendo paralelamente a indicadores ambientais
claramente negativos como a producdo de lixo doméstico, o consumo de
agua, o consumo de combustiveis fésseis, etc., per capita); enquanto ainda
exisem comunidadesindigenas no planeta que estdo absolutamente alheias
a qualquer experiéncia educativa formal e que mantém um equilibrio notavel
com seu entorno. Nao estou afirmando, com isto, que as altas taxas de
escolarizagdo sejam a causa ou formem parte dascausasda crise ambiental,
mas resulta evidente que é um factor fundamental na reproducdo das
sociedadesocidentaise do seu modo particular de apropriar-se do mundo e
de relacionar-se com outrassociedades. Também h& que reconhecer que as
altas taxas de escolarizagcdo correlacionam postivamente com satisfacdo e
outros parametros relacionados com bem-estar e a qualidade de vida: a
esperanca de vida, a igualdade entre homens e mulheres, a saude, etc.

Este enfoque generalista € uma das caracteristicasda Educacao para
o Desenvolvimento Sustentavel, e acentua-se nasrecomendacdeseducativos
do Plano de Accéo aprovado no encontro de Johannesburg de 2002.

3.

O Programa Internacional de Bducacdo Ambiental (PIEA), posto em
marcha no ano 1975 como parte da aplicacédo do Plano de Accao acordado
no encontro de Estocolmo, sob 0 auspicio da UNESCO e do PNUMA, e que se
cita no Capitulo 36 da Agenda 21, como um instrumento a reorientar frente ao
desenvolvimento sustentavel, foi cancelado em 1995, somente trés anos
depois do encontro do Rio e sem sequer ser avaliado, como destaca Gonzalez
(1999). A sua disfungdo coincidiu com os prolegémenos da Conferéncia
Internacional sobre Ambiente e Sociedade: Educacdo e Consciéncia Publica
para a Sustentabilidade, celebrada na cidade grega de Tessalénica no ano
1997, organizada pela UNESCO e apoiada pelo Governo da Grécia. Este
evento serviu para remarcar o “cambio” da EA frente a EDS, passo que a
UNESCO nao pode dar sem enfrentar certa polémica com sectoresda EA que
nédo entenderam que fosse necessario. Jonh Smyth (1998) escreveria um breve
texto a tenor deste enfrentamento, com o revelador titulo de “Educacao
Ambiental: o inicio do fim ou o fim do principio”, ironizando sobre a natureza
da mudanga —ruptura ou continuidade - que a UNESCO estava a impulsionar.
Edgar Gonzalez (2003a) também destaca que a proposta feita em Tessal6nica
“deu lugar a uma grande discussdo, onde se sugeriram conceitos alternativos
que, na declaracao final da conferéncia, foram aparentemente aceitos, mas
gue ndo foram retomadosem documentos posteriores’. A UNESCO, conforme
remarca Gaudiano, “insste em estender a acta de disfuncdo da EA e
continua falando de Educacdo para a Sustentabilidade ou para o futuro
sustentavel; o anterior, ademais, no marco de um duplo discurso que ja tem
sido denunciado”.

O documento gue serviu de base aosdebatesde Tessalénica (UNESCO,
1997) estabelece claramente um discurso em que a EA e a EDS aparecem
diferenciadase, ainda que reconheca que “aslicbesque vém da EA brindam
elementos valiosos para determinar uma no¢cao mais ampla de uma EDS' se
considera mais ajustada a nova denominacdo em competéncia em relacao a
outrasgue neste momento (e ainda agora) estavam a surgirdentro do campo
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educativo-ambiental: “Educacdo Ambiental para o Desenvolvimento
Sustentavel” (proposta como alternativa de compromisso entre a EA e a EDS),
“BEducacdo para a sustentabilidade” (evitando a apelagdo ao
desenvolvimento e a sua associacdo com “ambientalismo neoliberal’),
“Ecopedagogia”, “Pedagogia da Terra”, “Bducacédo Global’, etc. (Caride e
Meira, 2001: 180-181), ainda que formuladas como correntes dentro de uma EA
caracterizada pela sua pluralidade tedrica e metodolégica, do que com
vontade de subverter todo campo.

Y

Que tensdbes subjacentes se expressaram em Tessalbnica em torno a
identidade da EA? Em nossa opiniao e na de distintos autores, o que estava - e
estd - em jogo € uma luta smboélica pela apropriacdo do conceito de
“sustentabilidade”. Por um lado, se lhe utiliza como modelo para identificar e
promover alternativas (ideolégicas, politicas, econdmicas, culturais, etc.) a
crise ambiental e social existente. Por outro, se tenta instrumentaliza-lo para
legitimar a idéia de que é possivel manter, dentro de uns limites ecoldgicos
toleraveis, um ritmo de crescimento econdmico que, na ordem do mercado, é
imprescindivel para chegar, num futuro, a satisfazer as necessidades de toda a
humanidade. Baixo esta perspectiva, somente um incremento sustentado da
producdo e do capital, permitira, ademais, liberar os recursos precisos para
reparar 0s excessos ambientais jA cometidos ou para prevé-losem um futuro
dificil de determinar. Trata-se, pois, da representacao no campo educativo, da
controvérsa entre “ambientalismo” (os enfoques da crise ambiental que
entendem que pode serresolvida no marco da sociedade de mercado liberal
ou neo-liberal) e “ecologismo” (os enfoques que demandam uma mudanca
no modelo de sociedade como premissa para enfrentar a crise ambiental e a
crise do desenvolvimento), tal e como se expdem com maior profundidade
em outros textos (Caride e Meira, 2001).

De facto, o documento preparatério da Conferéncia de Tessaldnica,
enuncia sutimente a sua vocacado “ambientalista”: “A sustentabilidade
carrega a complexa tarefa de reconciliar e tomar decisdes sobre
reivindicacdes que se contradizem entre s e de avancar em direcdo a um
desenvolvimento que seja ecologicamente racional’, “O conceito de
desenvolvimento sustentavel acolhe as adverténcias dos ecologistas e os
argumentos dos economistas a favor do desenvolvimento” (UNESCO, 1997: 12).
Sndo assim, o desenvolvimento sustentavel pode ser “interpretado”,
conforme o gosto do “consumidor”, em uma linha de ruptura da actual ordem
social, ou aparecer como um complemento integrado para ambientalizar a
economia de mercado, bascamente preocupada, como insiste Lucie Sauvé
(1999), no “ambiente como recurso” que é preciso preservar para manter a
maquinaria produtiva e reprodutiva do capital.

O certo é que, a partir de Tessalbnica, a UNESCO focalizou
definitivamente todos os seus esforcos em potenciar a EDS Ao impulso deste
novo rumo somam-se também as debilidades da EA, que ndao sd0 poucas,
comecando pela dificuldade (compartida com outras educacdes para a
paz, para o desenvolvimento, para a igualdade de género, para os direitos
humanos, etc.) de trabalhar na conquista de uma nova ordem moral e social,
0 gue implica na promocdo de valores, de formas de representacdo e
apropriacdo da natureza, e de formas de distribuicdo soliddria das cargas e
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dos recursos ambientais, na contramao dos valores e das formas de
representacdo e apropriacdo, comuns na sociedade de mercado em sua
versdo contemporanea. Como na teia de Penélope, onde a trama que
tecemos durante o dia com EA, a desfazo mercado ha todasashorasatravés
dos poderosos aparatos de inculcacdo smbdlica dos que se serve para
alimentar o ciclo de producdo-consumo, que estimula a sobresatisfacdo das
necessdades basicas e a criagao de novas necessdades — em realidade,
desejos - e novos produtos e servicos que as satisfagcam em um ciclo
consumista sem fim. Neste contexto socio-estructural, ndo é dificil afirmar que a
Educacdo Ambiental ndo tem alcancado seus objectivos, que é ineficaz e,
portanto, prescindivel. Em uma declara¢cédo de postivismo que contrasta com
o discurso moralista que impregna o documento base de Tessalbnica, se
chega a afirmar “que a eficaciada conscientizagcdo e da educac¢cao para um
desenvolvimento sustentavel devera, em dltima instancia, ser quantificado na
medida em que modifica as atitudese o comportamento dosindividuoscomo
consumidores e cidadaos’ (UNESCO, 1997: 6; negrita nossa); faltaria por
explicar a razdo da diferenca feita entre “consumidor’ e “cidad&ao”, sem
davida, um “lapso” ideol6gico. Em definitiva: uma EDS que tem que
“demonstrar empiricamente” a sua eficacia, ante a uma EA que ja teria
demonstrado a sua “ineficacia”, vistos os escassos avances ocorridos desde
1992, em relacdo ao horizonte do desenvolvimento sustentavel.

Outra debilidade, reiteradamente denunciada desde os discursos mais
criticosa BEducacdo Ambiental, € o desvio naturalista e conservacionista, que
caracteriza muitas actividades e praticas que se situam dentro do campo
disciplinar. Este segue a ser um obstaculo importante, mas ndo cremos que
seja atribuivel a debilidade tedrica ou metodolégica do campo da EA, sendo
ao dominio cultural de uma representacao ainda reducionista do ambiente (=
natureza), ancorada em certas visdes romanticas e endémicas do meio
natural, sobretudo nospaisesmaisdesenvolvidos. Atrevemo-nos a prognosticar
gue este desvio, especialmente funcional, ndo quer adoptar politicas
ambientais ou sociais que gquestionem a ordem econdmico-politica
estabelecida, ndo se alterard substancialmente por adoptar uma nova
denominagdo e, em aparéncia, um novo discurso educativo centrado na
nocdo de desenvolvimento sustentavel. Isto é, o reducionismo “naturalista” ou
“conservacionista” ndo é atribuivel a BEducacdo Ambiental como campo ou
disciplina, sendo que é uma expressio nho mesmo campo — criticada e
questionada - de uma representacdo do ambiente e da crise ambiental ainda
dominante na sociedade. Isto explica porque, por exemplo, as ingituicées
publicas ou privadas que querem contratar um educador (ou educadora)
ambiental, pensam antesem um bibélogo do que em um fil6sofo, por designar
um “experto” gue nao se espera especialcompeténcia ou saber para exercer
como tal. Que é preciso adoptar um conceito de ambiente mais integral e
multidimensional, e que asCiéncias Sociaisdevem jogarum papeltdo ou mais
relevante que as Ciéncias Naturais no tipo de mudangas que é necessario
impulsionar nasrepresentagfese nasrelagdes entre os sissemas humanose a
biosfera, sdo principios que ja formavam parte da Educacao Ambiental,
sobretudo daquelessectoresmaisligadosa pedagogia critica, na medida em
gue anunciavam a mudanc¢a necessaria como social, e ndo somente dos
“comportamentos (estilos de vida)”, dos “conhecimentos’ ou dos “valores’.
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Gonzalez (2003b: 18) destaca como na comunidade latino-americana -
Espanha e Portugal incluidos - e para alguns colectivos canadenses (aos que
eu somaria algunsautoresda Pedagogia Critica australiana como Robotton e
FHen, por exemplo), se vinha “manejando esta mesma orientacdo mais social
gue agora se promove para a EDS precisamente desde a EA, pelo que
substituir smplesmente osconceitos, ademaisde que representaria perder um
activo politico que tem sido dificil de construir, contribuiria para confusdo de
guem se tem incorporado a este campo durante a Ultima década”. O
corolario desta andlise € obvio: para que criar um novo “campo” quando o
que ja existia contemplava as aspiracdes e os discursos dos que se anunciam e
enunciam como “distintos” e mais “avancados”?

4.

A controvérsia entre EA e EDS, conduziu a realizacéo de diversos estudos
para explorar a percepcao sobre a mesma dentro do campo educativo-
ambiental. O que primeiro queremos fazer referéncia foi auspiciado pela
Comissdo de Educacdo e Comunicacao da UICN (Hesselink, van Kempen e
Wals, 2000). Nela participaram 50 expertos de 25 paises através da Intermet,
respondendo a uma série de perguntas fechadas e remetendo as suas
opinibes a uma pesoa encarregada de moderar o debate através da
internet. Um dos tépicos explorados foi a relacdo entre a EA e a EDS,
construindo com asopinidesrecebidas, a representacao que reproduzimosna
FHgura 1. Esta representacdo tem a vantagem de visualizar topologicamente a
nocao de “campo” que utilizamos até agora.

Figura 1: Possiveis relagdes entre a EA e a EDS que expressam 0s participantes
no ESDebate (Hesselink, van Kempen e Wals, 2000: 12)

A) A EA como parte da B) A EDS como parte da
EDS EA

C) A EA e a EDS como D) A EDS é um elo na
campos parcialmente evolucién da EA
superpostos

Osredactoresdasconclusdesdo processo de debate apontam que a
visdo compartida por maisparticipantesé a D), isto é. “a EDScomo um elo na
evolucdo da EA”, a destacar que supdem um avance sobre a EA naturalista,
apolitica e cientificista que, na opinido de algunsexpertos, se vinha realizando
nasdécadasdosoitenta e noventa do século passado. Curiosamente, ndo é



MERA CARTEA, Pablo. Hoxio da Educacion Ambiental. In Educa¢cao Ambiental no Contexto da
Década das Nag¢des Unidas da Educacao para o Desenvolvimento Sustentavel 2005-2014.
Boletim das Xll Jornadas da Associagdo Portuguesa de Educacdo Ambiental: Lisboa. ASPEA,
2005, pp. 14-18 [ISBN: 972-99469-1-4].

esta a concepc¢cdo que se assume da diguntiva EA-EDS nos documentos da
UNESCO. Precisamente, no Draft Intermational Implementation Scheme,
elaborado como referéncia para a Década da EDS e tornado publico em
outubro do ano passado, esclarecido que a “Educacdo para o
Desenvolvimento Sustentavel ndo deve ser equiparada com a Educacao
Ambiental. Esta dltima é uma disciplina bem estabelecida, que se centra nas
relacdes humanas com o ambiente natural e nas vias para conserva-lo e
preserva-lo e para administrar adequadamente o0s seus recursos. O
desenvolvimento sustentavel, portanto, abarca a EA, stuando-a em um marco
mais amplo de factores socioculturais e das finalidades sdcio-politicos de
eqlidade, pobreza, democracia e qualidade de vida” (UNESCO, 2004: 16).
Esta definicdo do “campo”, nos situaria mais perto das alternativas A) e C)
reproduzidas na Figura 1, que da reconhecida majoritariamente pelos expertos
e, possivelmente, da que assumem por “sentido comum” a maior parte dos
agentesda EA, quando tenham que interpretar a aparicdo em cena da EDS
Nao deixa de ser curioso, no Draft da UNESCO (repetindo argumentos ja
vertidos no documento base de Tessalénica), o status de “disciplina” que se
atribui a EA, ainda que remarcando que “sé” se preocuparia com as “relacdes
humanas com o ambiente natural”.

Outro estudo, similar a este, foi realizado maisrecentemente por Edgar
Gonzilez Gaudiano (2004). Neste caso, a comunidade de expertos
consultados se limitou ao ambito geografico da América Latina e Carbe,
reunindo a opinido de 101 expertosde 17 paises. Destes, 53% da mostra opina
que o trAnsto da EA a EDS é *“inconveniente”, enquanto que 38% o vé
conveniente e 9% restante ndao opinam. Cabe destacar que a mesma
formulacé&o da pergunta da porsuposto que a EDSé uma continuacdo da EA,
mas a rejeicdo a esta representacdo é o0 que queremos destacar. Os
argumentos que se da para consderar inconveniente a implementacédo da
EDS frente & EA estavam pré-codificados no instrumento: 35% opinam que a
“EA, construida na regido, jA contém oselementos sociaise econémicos que
promove a EDS mas ndo tem recebido apoio ingtitucional e politico”, 34%
entendem “que representa a perda de um capital smbdlico construido na
regido, com muitasdificuldadese com um grande potencial transformador” e
16% argumentam que a “EDS apresenta, ainda, uma opacidade conceptual e
operativa”. Entre os que consderam conveniente o transto, os dois
argumentos utilizados sao: “que permite envolver temassociaise econémicos
e ndo s ecolégicos na intervencdo educativa” (34%) e que “representa o

processo de evolugao natural da EA” (11%).

Resulta um paradoxo, ou quica nem tanto, que da maioria dos expertos
latino-americanos consultados por Edgar Gonzalez, 46%, entendam também,
gue a Década da EDSé um “grande logro” e que s6 29% a consderem um
problema, enquanto que 23% reservem sua opinido. A razdo desta aparente
contradicdo, radica na visdo pragméatica que tendem a adoptar os actores:
favorecerd a canalizacao de financiamento e apoio politico asacc¢cdese os
programaseducativo-ambientais, estimulard a implicacado de maisingtituicdes,
etc. Provavelmente, esta visdo do campo coincidiu maiscom a leitura que se
esta a fazerdasrelagces EA-EDSno Estado espanhol e, suponho que também
em Portugal, que com a exposta no debate da UICN.
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Epilogo

As razbBes utilizadas para justificar o motivo pelo qual a Elucacéo
Ambiental deve dar passo a um novo discurso centrado na Educacao para o
Desenvolvimento Sustentavel ndo parecem demasiado consistentes. E dificil
encontrar argumentos solidos, mais além do uso do conceito de
“desenvolvimento sustentavel”, como um reclamo ou um fetiche que conecta
com certo ambientalismo “neoliberal” que faz fortuna, principalmente nas
sociedades mais avancadas. Ninguém é tao torpe para rejeitar um modelo de
desenvolvimento que promete sustentabilidade ecoldégica e equidade social,
sem questionar a ordem econdémica e sécio-politica estabelecida. Isto explica,
porexemplo, que politicos, cientificos, educadorese variosactoresdo campo
ambiental facam alusio ao desenvolvimento sustentavel, atribuindo-lhe
significados e conseqiéncias operativas substancialmente distintas e até
contrapostas entre si. Uma profusdo e confusdo de conceitos e de politicas
associadasque é facil de constatar, por exemplo, na expansio dasAgendas
21 Locais (Pinto e Meira, 2003).

Boa parte, sendo a maioria, da comunidade de praticantes da
Educacdo Ambiental assiste de forma indiferente ou ingénua a aparicdo da
Educacéao para o Desenvolvimento Sustentavel, assumindo implicitamente que
o0 que fazem segue a ser, em esséncia, “educacao ambiental’. Desde 0 meu
ponto de vista, a retomar a representacdo da Hgura 1, a EDS é uma
“corrente”, um “modelo” ou um “paradigma” dentro da pluralidade de visdes
ideolégicas e metodolbégicas surgidas na evolugdo da disciplina que
conhecemos como Educacdo Ambiental, identidade disciplinar que
reconhece a mesma UNESCO. Outros campos proximos, com status
epistemoldgico e cientifico mais consolidados, como a Psicologia Ambiental
ou a Sociologia Ambiental, ndo estdao a produzr férmulas smilares, se bem
utiizam o “desenvolvimento sustentdvel” como um conceito politico-
ideolégico e normativo que se estd a utilizar na representacdo da crise
ambiental e na definicado das politicas de resposta.

Cabe recordar, seguindo a Foucault, que qualquer discurso ndao é
verdadeiro ou falso em s mesmo, mas que tendem a produzr “efeitos de
verdade”, influindo na forma em que 0s agentes sociais representam a
realidade social e actuam sobre ela. Escobar (1995), por exemplo, entende
gue o poderdo conceito de “desenvolvimento sustentavel’ ndo esta tanto na
sua consisténcia tedrica ou na sua capacidade real para transformar as
politicas ambientais — que se associa directamente com uma ideologia liberal-,
sendo que esta na sua participacdo na producdo da realidade. O mesmo
cabe dizer da Educacdo para o Desenvolvimento SQustentavel: podemos
denunciar a sua inconsisténcia tedrica, demonstrar que ndo aporta novidades
relevantes na resposta educativa a crise ambiental (salvo chamar a atengcao
sobre algumasinconsiténcias — importantes - na praxe da EA), desvelar que
assume uma concepg¢do neoliberal do desenvolvimento e das relagdes
humanas com o ambiente, ou mostrar que na sua génese pesaram mais 0s
jogosde poder e interesse noscirculosda ONU alheiosa dindmica do campo
educativo-ambiental que outro tipo de argumentos, etc., mas ndo cabe
duvida de que estamos no Decénio da Educacédo para o Desenvolvimento
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Sustentavel e devemosesperar gue este facto incida nas politicas educativas
e ambientais em diversos niveis (internacional, regional, local). Podemos
ignorar a EDS masdificimente a EDSignorard aos que estamosno campo da
EA.

Quero terminar recordando outro provérbio chinés, retomado de
Conflcio por Deng Xiaoping, o impulsor da ultima modermizagcdo da China,
gue dizia: “branco ou negro, que importa a cordo gato, se caca ratos’. Pode
ser a atitude mais inteligente neste caso, se por inteligéncia se entende a
capacidade de adaptacdo as circunstancias, € um ou uma nao tem
demasiados escriapulosideolégicos ou éticos. Para mim ndo serve, posto que
assuma que por detrds da EDS exite um projecto ideolégico claramente
orientado a uma resolugdo no marco da economia liberal e de mercado da
dupla crise, a ecoldgica e a social, ambascarasda mesma moeda. Eo Unico
gue explica a tentativa de convencer-nosde que a EDSsupera a EA. Respeito
e compreendo a quem a assume como uma ferramenta educativa para
transcender os excessos ecoléogicos e sociais da modernidade — uma
educacédo pésmoderna -, mascreio que dentro da EA existem outras visdes,
alternativas e paradigmas, mais criticos e conseqlentes, com uma Visdo
igualmente sustentavel, mastambém emancipadora, eqlUitativa e orientada
para a justica social do presente e do futuro da humanidade.
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